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ABSTRACT: In this article we describe an experiment in teaching training undertaken in
the context of the Masters programme in Teacher Training (for primary school teachers)
at Lisbon College of Education. The training experiment was able to: (i) incorporate
language teaching into the broader curriculum; (ii) relate the teaching of texts and the
teaching of grammar; (iii) integrate the theoretical and practical dimensions of teacher
training. The didactic scheme adopted relies on theoretical assumptions, such as the
concept of the integrated curriculum advocated by Beane (2003) and the model of di-
dactic sequence developed, amongst others, by Dolz & Schneuwly (1998).

0. Introducao

Neste artigo pretendemos apresentar um percurso formativo desenvolvido no
mestrado de formacdo de professores de 1.° e 2.° ciclos na Escola Superior
de Educagdo de Lisboa, no ambito da disciplina de Gramatica Textual. Esta
¢ uma disciplina que se articula com a pratica pedagogica que os alunos rea-
lizam nas escolas de 1.° ¢ 2.° ciclos no ultimo ano da sua formagao inicial.
Este projeto de formacgao foi desencadeado pela constatagao da existén-
cia de praticas de sala de aula pouco eficazes no dominio do ensino da escri-
ta e da gramatica, quer por parte dos futuros professores em formagdo, quer
por parte dos docentes em exercicio que recebiam os nossos estudantes nas
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suas salas de aula para a realizag@o de estagio. Nestes contextos, o ensino da
escrita e da gramatica fazia-se através de atividades avulsas, sem intenciona-
lidade pedagogica claramente definida, ndo se constituindo como verdadei-
ras experiéncias de aprendizagem. Estas praticas traduziam-se em maus re-
sultados por parte dos alunos e, no &mbito da formagdo de professores, con-
duziam a uma perpetuagado de praticas pouco adequadas.

Assim, na disciplina de Gramatica Textual, optou-se por trabalhar em inte-
ragdo com a disciplina de Pratica de Ensino Supervisionada, tendo os alunos de
planear sequéncias didaticas de ensino e aprendizagem de diferentes géneros
textuais, devendo contemplar de forma integrada o desenvolvimento de diferen-
tes competéncias da lingua, em particular, a reflexdo sobre o conhecimento ex-
plicito da lingua (CEL). Estas sequéncias sdo, posteriormente, implementadas
no contexto de interven¢do educativa em escolas de 1.° ¢ 2.° ciclos.

Neste artigo, pretendemos mostrar que a experiéncia de formacdo que
desenvolvemos permite: (i) equacionar o ensino da lingua numa perspetiva
de integragdo curricular; (ii) perspetivar a relacdo entre a didatica do texto e
a didatica da gramatica; (iii) articular as dimensdes tedrica e pratica da for-
macao de professores.

1. Enquadramento tedrico

No projeto de formacao que aqui apresentamos, o ensino/aprendizagem da
lingua € equacionado numa perspetiva de integragdo curricular, seguindo de
perto a concecdo de curriculo defendida por Bean (2003), isto é, uma conce-
¢do de curriculo que procura relagdes em todas as dire¢des, partindo de pro-
blemas, privilegiando projetos, integrando experiéncias e promovendo a
integracao social e democratica. Concretizando, defende-se uma integragio a
dois niveis: (i) a aprendizagem da lingua e, nomeadamente do texto, ao ser-
vigo da execucdo de projetos que contextualizam socialmente os escritos e
lhes ddo sentido, integrando-os em circuitos comunicativos; (ii) o desenvol-
vimento integrado das diferentes competéncias linguisticas e textuais.

Tendo em conta estes principios, adotamos a sequéncia didatica (Dolz
& Schneuwly, 1998; Dolz, Noverraz & Schneuwly 2001; Schneuwly &
Dolz, 2004) como o modo de agdo didatica privilegiado para atingir os obje-
tivos que definimos para a formagdo. De acordo com os autores referidos,
entende-se sequéncia didatica como um conjunto organizado de atividades
de ensino, aprendizagem e avaliagdo, centradas em torno de uma tarefa pre-
cisa de producdo oral ou escrita. Trata-se de um conjunto de atividades liga-
das entre si, planificadas etapa por etapa e concebidas de forma a que o alu-
no aprenda determinado contetido. A sequéncia didatica,' de acordo com
estes autores, organiza-se de acordo com o seguinte modelo:

! No ambito da didtica da escrita, no contexto portugués, veja-se, entre outros, Barbeiro &
Pereira (2007) e Pereira & Cardoso (2013).
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Figura 1. Modelo de sequéncia didatica. Adaptado de Dolz & Schneuwly (1998)

De uma forma muito sintética, este modelo compreende uma situacao
inicial, que pode ser um projeto que vai dar sentido ao género textual que se
pretende trabalhar. Para identificar os conhecimentos prévios sobre o género
a estudar, ¢ realizada uma producdo inicial. Esta producdo ¢ analisada e sdo
identificadas as dificuldades que os alunos revelam na producdo do género.
Essas dificuldades serdo trabalhadas nos diferentes modulos da sequéncia
didatica. Na produg@o final do exemplar do género em estudo, serdo reinves-
tidos os conhecimentos adquiridos ao longo dos diferentes modulos. A com-
paragdo das duas produgdes, inicial e final, permitira que o professor e os
proprios alunos possam avaliar a sua progressao (cf. Silva, 2010).

Por fim, o trabalho que desenvolvemos em relagdo aos géneros textuais
tem ainda como referenciais os principios do interacionismo sociodiscursivo
defendidos por Bronckart (1985, 1997) e a no¢do de género textual herdada
de Voloshinov (1972) e retomada, entre outros, por Marcuschi (2008) e Cou-
tinho (2003, 2005).

2. Etapas do projeto de formacao

Os estudantes em formagdo realizam estagios profissionais em salas de
aula com criangas que frequentam diferentes anos de escolaridade do 1.° ¢
2.° ciclos do ensino basico. Estes estagios de iniciagdo a pratica profissional
compreendem duas etapas: uma primeira etapa, designada de observagao, e
uma segunda etapa ja de intervencao pedagogica.

Na etapa de observacdo, os estudantes identificam projetos de interesse
dos grupos de alunos com os quais vao posteriormente trabalhar. Selecionam
um projeto e equacionam, com 0 nosso apoio, qual o género textual que ¢
pertinente ser trabalhado. De seguida, procedem a recolha da produgio inicial.

A partir da observagdo de aulas e da recolha da produgdo inicial, € pos-
sivel desenvolver um trabalho que contempla essencialmente cinco fases.

Fase 1: Caracterizagdo do contexto. No ambito da disciplina de Grama-
tica Textual, é caracterizado o grupo de alunos do ponto de vista da sua
competéncia linguistica e textual a partir dos dados recolhidos na sala de
aula. Esta andlise, realizada com o apoio dos docentes da disciplina, ¢ deter-
minante para a defini¢do dos mddulos que compoem a sequéncia didatica.
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Fase 2: Construgdo de uma boa representacao do género. Nesta fase, os
nossos estudantes realizam um percurso de descoberta das caracteristicas do
género que terdo de ensinar, mobilizando conhecimentos tedricos adquiridos
ao longo da sua formacao inicial.

Fase 3: Constru¢ao da sequéncia didatica. Passa-se entdo a elaboracdo
detalhada da sequéncia didatica, incluindo a descrigdo pormenorizada das
atividades e dos materiais exigidos por cada modulo. A sequéncia didatica a
elaborar, para além de seguir os principios referidos na secgdo 1, tem tam-
bém de: (i) incluir num dos médulos a elaboragdo de um laboratorio grama-
tical® (cf. Costa et al., 2011; Pereira, 2010); (ii) prever uma linha de progres-
sdo, indicando de forma genérica, conteudos e atividades que devem ser
trabalhados nos anos de escolaridade a montante e a jusante, numa perspeti-
va de progressao em espiral (Chartrand, 2008).

Fase 4: Implementagdo da sequéncia didatica. No ambito do estagio de
iniciacdo a pratica profissional, os estudantes aplicam, de forma supervisio-
nada, a sequéncia didatica que construiram.

Fase 5: Reflexdo sobre o processo. J4 em trabalho de acompanhamento
da pratica, ¢ feita a reflexdo quer sobre o trabalho de implementagdo da se-
quéncia didatica em sala de aula, quer sobre o impacto de toda esta experién-
cia formativa no desenvolvimento profissional dos estudantes em formagao.

3. Exemplario

Nesta secc¢do, tentaremos ilustrar a forma como as sequéncias didaticas im-
plementadas pelos alunos respondem a alguns dos desafios colocados, no-
meadamente ao nivel da contextualizac¢do social e integragdo curricular das
produgdes escritas, da definigdo de critérios de progressdo e da integracdo de
competéncias em lingua. Para a ilustracdo destas diferentes dimensdes, fo-
ram selecionados dois trabalhos, que se centram nos géneros textuais roteiro
turistico e verbete de dicionario.

3.1. Contextualizacio social e integracio curricular

A contextualizag@o social e cultural das producdes escritas, no caso do
trabalho didatico sobre o género roteiro turistico, passou pela criagdo de uma
situacdo ficticia em que a motivagdo para o projeto a desenvolver pelas tur-
mas (uma de 4.° ano e outra de 5.° ano) surge no contexto de um concurso
promovido pela Camara Municipal destinado aos alunos das escolas de 1.° e

? No médulo de laboratério gramatical, pretende-se que os estudantes em formagdo selecio-
nem uma caracteristica linguistica e/ou textual pertinente no ambito do género textual em
causa e construam uma sequéncia de atividades que preveja as seguintes etapas: (i) observa-
cdo e manipulagdo de dados; (ii) descoberta de regularidades; (iii) sistematizagdo. Pretende-
-se ainda que, depois desta tarefa de focalizagdo (cf. Camps, 2006), se prevejam formas de
mobilizagdo deste saber nos processos de produgido e compreensio de exemplares do género
em estudo.
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de 2.° ciclo (cf. figuras 1 e 2 do anexo 1). O concurso consistia na realizagao
de um roteiro da Vila do Crato que apresentasse os principais pontos de inte-
resse da localidade.

E de salientar que a propria natureza do produto final deste projeto faci-
litava a integragdo curricular, na medida em que pressupunha o recurso a
conhecimentos e técnicas de diferentes dominios disciplinares, nomeada-
mente das areas curriculares de Estudo do Meio, de Portugués e de Matema-
tica. Em termos mais especificos:

a) para levantamento dos pontos de interesse cultural / historico / arqui-
tetonico da vila, foi necessario pesquisar sobre o passado do meio local,
reconhecer vestigios do passado local e localizar e representar os diferentes
espagos do seu bairro ou da sua localidade, conteudos previstos no progra-
ma de Estudo do Meio do 1.° Ciclo.

b) para a construgdo do itinerario, foi necessario trabalhar a orienta-
¢do espacial, nomeadamente a visualizacdo e descricdo de posi¢des, di-
regoes e movimentos, a leitura e utilizagdo de mapas e plantas e a repre-
sentacdo de medida e medi¢do, conteudos previstos no programa de Ma-
temadtica do 1.° Ciclo.

c) para as fases de recolha, tratamento e planificagdo das atividades a
desenvolver, foram produzidos diferentes géneros textuais, nomeadamente
uma carta formal dirigida a Junta de Freguesia para solicitar o mapa da vila,
relatérios de visita de estudo a diversos pontos de interesse na vila, o itinera-
rio e o guia turistico.

No caso do trabalho didatico sobre o género verbete de dicionario, a
contextualizacdo social e cultural das produgdes escritas passou pela cria-
¢do de uma situagdo ficticia em que o projeto a desenvolver pela turma de
1.° ciclo tinha como situagdo desencadeadora a recente chegada de alunos
de diferentes nacionalidades, designadamente, alunos de origem romena e
cabo-verdiana, € a sua necessaria integragdo no contexto da escola/turma.
Para facilitar essa integragdo, a turma decide construir um dicionario pluri-
lingue em que constem palavras referentes a objetos do quotidiano da esco-
la (e.g. livro, lapis, refeitorio). Este dicionario ¢ ilustrado e contém entra-
da, verbete e abonacdes em portugués, para além da tradu¢cdo em romeno e
em crioulo de cabo-verde com registo dudio da prontincia das palavras (cf.
figura 3 do anexo 1).

A natureza do produto final do projeto, que consistia na producdo de um
dicionario plurilingue a disponibilizar no blog da turma, promovia a integra-
¢do curricular, na medida em que pressupunha o recurso a conhecimentos ¢
técnicas diversificadas. Neste caso, a integragdo curricular foi promovida
sobretudo através da articula¢do entre os dominios de Portugués e os de Ex-
pressao ¢ Educagdo Plastica e de Educacdo Tecnologica (TIC), nomeada-
mente no que respeita as tarefas de ilustracdo do diciondrio e de elaboracao
do blog. Para além disso, a vertente do projeto que apelava a sensibilizagao
para a existéncia de contextos multilingues, promovendo a valorizacdo de
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diferentes linguas e culturas, remetia igualmente para contetidos do progra-
ma de Estudo do Meio (que prevé, nos seus objetivos gerais, o desenvolvi-
mento do respeito por outros povos e culturas).

3.2. Critérios de progressiao

De acordo com o modelo de sequéncia didatica, a produgao inicial per-
mite identificar os conhecimentos sobre o género, assim como destacar as
dificuldades sentidas pelos alunos, de forma a planificar os modulos a traba-
lhar ao longo da sequéncia.

No caso do trabalho sobre o género roteiro turistico, a tarefa que da lu-
gar a produgdo de texto inscreve-se num primeiro momento de trabalho de
colaboragdo entre as duas turmas, que se organiza da seguinte forma:

* Os alunos de ambas as turmas sao desafiados a construirem ym roteiro com a
localizagdo e descrigdo dos principais espacos da sua escola.

¢ Os roteiros sdo trocados entre as turmas e sdo usados durante uma visita a es-
cola dos colegas.

¢ (Cada turma faz o levantamento das dificuldades sentidas ao longo do processo.

Na medida em que ao longo do projeto ¢ desenvolvido um trabalho co-
laborativo entre as duas turmas, a progressao dos contetudos € concretizada,
por um lado, na diferenciacdo das tarefas por que cada uma das turmas ¢
responsavel e, por outro lado, na especificidade dos conteudos trabalhados
nos modulos, nomeadamente no que respeita ao trabalho sobre o CEL.

Da necessaria articulagdo entre o trabalho sobre o género textual e o
trabalho sobre o CEL decorre igualmente a complexificacdo e aprofunda-
mento dos contetidos trabalhados nos dois planos. Assim, no caso do traba-
lho sobre o verbete de dicionario, sdo as caracteristicas do produto final (i.e.,
no caso do 1.° ciclo, a criagdo de um diciondrio de palavras pertencentes ao
campo lexical de escola (cf. figura 4, anexo 1) e, no caso do 2.° ciclo, a cria-
¢do de um dicionario de expressoes idiomaticas (cf. figura 5, anexo 1) que
determinam, por exemplo, a selecdo dos conteidos de CEL a privilegiar,
como se pode observar na Tabela 1:

A elaboracdo de um roteiro da escola, como produgdo inicial, ¢ justificada pelo grupo de
trabalho como a adog¢do da logica de uma estrutura curricular que se organiza por alarga-
mento progressivo, vulgarmente designada por «expanding horizons curriculum» (Roldéo,
2001: 20). No caso especifico da exploracdo de contetidos relativos ao meio proximo e o
respetivo alargamento a contextos mais amplos, o programa de Estudo do Meio propde uma
abordagem de contetdos referentes a realidade que esta fisicamente mais proxima dos alu-
nos, passando, progressivamente, a uma abordagem de conteudos fisicamente mais distan-
tes. O alargamento progressivo ¢ visivel, designadamente na produgdo inicial, uma vez que
os alunos constroem o roteiro da sua sala (meio que lhes é proximo) para, posteriormente,
construirem o roteiro turistico da Vila.
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O dicionario da nossa escola Diciondrio de expressoes idiomaticas
(1.° ciclo) (2.° ciclo)
* Classes de palavras: nome. + Expressdes idiomaticas.
* Flexdo nominal. + Relacdes semanticas entre palavras.
* Relagdes semanticas entre pala- | » Construcdo do sentido literal e figura-
vras. do.
» Campo lexical.

Tabela 1 — Progressdo de contetidos de CEL

3.3. Integracio de competéncias de lingua

A integracdo de competéncias de lingua encontra-se patente em diferen-
tes dimensdes dos trabalhos produzidos pelos alunos. A articulacdo das
competéncias de leitura/escrita com o CEL concretiza-se, por exemplo, na
elaboracdo de um laboratério gramatical (que deve constituir um dos modu-
los da sequéncia didatica). Neste caso, os conteudos a trabalhar devem estar
relacionados com as caracteristicas linguisticas e/ou textuais do género em
questdo, de forma a permitir a mobilizacdo dos conhecimentos construidos
para o trabalho sobre o texto. A titulo de exemplo, no trabalho sobre o rotei-
ro turistico optou-se por trabalhar os organizadores espaciais e, no trabalho
sobre o verbete do diciondrio, foram selecionadas as classes de palavras.

Por outro lado, a propria organizacdo em modulos, estruturadora da se-
quéncia didatica, prevé a integracdo de diferentes competéncias de lingua, na
medida em que os momentos de apropriagdo do modelo, de pesquisa de in-
formacdo e de planifica¢do da produgdo escrita convocam diferentes compe-
téncias, como se pode observar na figura 2:
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Figura 2 — Organizagdo dos modulos

Nao sendo possivel neste contexto descrever os modulos das sequéncias
didaticas realizadas, remetemos para as figuras apresentadas em anexo, em
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que se apresentam alguns materiais usados para a exploracéo do roteiro turis-
tico: (i) o texto modelar apresentado para o roteiro turistico (cf. figura 6,
anexo 1), que a ser efetivamente usado pelos alunos no contexto de uma
visita de estudo a Sintra; (ii) o documento proposto para a desconstrucdo das
caracteristicas do roteiro turistico, a ser trabalhado na sala de aula, depois da
visita de estudo (cf. figura 7, anexo 1); (iii) o guido proposto para o trabalho
de campo, no sentido de recolher informagdo acerca dos pontos de interesse
a constar no roteiro (cf. anexo 2); um guido para a producdo do roteiro (cf.
anexo 3) e (iv) um guido para a producdo da descri¢do dos pontos de interes-
se (cf. anexo 4).

4. Reflexao final

O percurso formativo acima descrito tem-se revelado particularmente estru-
turante para todos os intervenientes no processo: professores da disciplina de
Gramatica Textual, estudantes em formagao, criangas nas escolas e professo-
res titulares das turmas onde estagiam os nossos estudantes. Tem-se traduzi-
do progressivamente numa clara melhoria da qualidade da intervengdo di-
datica dos nossos estudantes no que se refere ao ensino da escrita e da gra-
matica nos momentos de inicia¢do a pratica profissional.

Como principais potencialidades deste percurso, destacamos o facto de
permitir: (i) estruturar o processo de ensino e aprendizagem da escrita e da
gramatica; (ii) contextualizar socialmente as produgdes escritas, partindo de
projetos; (iii) desenvolver de forma integrada as diferentes competéncias
linguisticas e, simultaneamente, trabalhar de forma integrada as diferentes
areas do saber; (iv) definir formas de progressdao em espiral.

Por fim, identificamos alguns constrangimentos. Os estudantes revelam
dificuldades, nomeadamente, na conce¢do de atividades integradoras, na
mobilizacdo de saberes cientificos e didaticos em situacdo de intervencdo em
sala de aula e na articulagdo entre o ensino do texto e o ensino da gramatica.
Os professores que recebem os estudantes também colocam, por vezes, al-
guns entraves, considerando que o trabalho com sequéncias didaticas implica
demasiado tempo para trabalhar um género textual. De forma geral, estes
docentes revelam ainda dificuldade em compreender as vantagens desta for-
ma de trabalhar a escrita.
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Anexo 1

Projeto

Caminhos

Lonstrtd un Rotedro Trtstico da Wi o Craso

Do v A -
B T T M
W AW W MM
B — — -

——— . e ———
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Boketis $e Parvcanche re Cancanca lecatw Grats ‘13

N v ) o -
Taete
e
U et e
- g e G w i
¥ STz

- Spp—
FsTewsve
L ———

Figura 2 — Boletim de inscri¢do no concurso escolar (Fonte: Serra ez al., 2012)

O Dicionario da nossa escola

. » 500 A% OWRONR & Yk ur S © Oonn ! Y Ohi o4 (s GOF A8 AN
/’ Sl S la v 00w NS Ternr et paoR ol J0ruOeer & ARLAe e e oidd 4
o Al ™
| P o O (0 WA (1w A1 nmedorsiesie & Prtapd. condepiens p [
DYWL PRI 1O () DA% rde oh o PO e M N4 $53490 34 On e

Figura 3 — Diciondrio da nossa escola no blog da turma (Fonte: Silva et al., 2012)
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livro
carte (romeno)

liv (crioulo)

n.m., conjunto de folhas
impressas reunidas em volume e
protegidas por uma capa.

A Maria estd a ler um livro de
aventuras.

Os livros levamnos a outros lugares.

Figura 4 — Verbete do Diciondrio da nossa escola (Fonte: Silva et al., 2012)

Barriga

L pane do ronco husaso
oode se encontraim o eRbemago ¢
08 InTesmioos

Ter mais olhox gue barrign ~querer
mals do que se cormegue comer.,

Ter o vt nat harviga, ~ ter ares
multo tmportantes; ser
PresUn{Os0| ser SrToganie.

Figura 5 - Verbete do Diciondrio de expressoes idiomaticas (Fonte: Silva et al., 2012)
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Itinerdrio Twristico de Sintra — Percurso do Cmstedo

tonerbrio:
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Figura 6 — Excertos do texto modelo (Fonte: Serra et al., 2012)
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Figura 7 — Documento de apoio a desconstrugdo do texto modelo (Fonte: Serra et al., 2012)
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Anexo 2

Guido para o Trabalho de Campo (Serra et al., 2012)

Mdentificacio dos elementos do grupo: \
Nome:

AnofTurma: Nomeeroc 4
i —" o 55 :
fnafturmar . omew Caminhos

Conmmal Lm Acsewo Tarstos & Wila do Crae

Ponto ce Interasse:

LA TAREFA = LE COM ATENCAQ

QHZETIVOS DO TRABALHO DE CAMPO

Recolher Informacbes pars a torstrugho do roteiro da Vils do Crato;
Conhecer 0 pomo de Ineresse destinado 30 grupo;

Recolher infarmagDes sotrm o ponto de intemsse destinads a0 grupe,
Compreender as caraterisbcss mais importantes co porto de nteresss.

REGRAS PARA O TRABALHO DE CAMPO

e Aboedar oz habitartes da Wa de forma adequada;

* ROSpelar o |00l da vt a @ Cumrir 35 ragras g0 mesmo;
* Falsr adequadamente & ter cudado com a linguagem;

® Tirar fotografias 56 se pammitida.
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2.0 TAREFA - ANTES DA RECOLHA DA INFORMAGAD

Sabee o que @ que vai incdir a manha pesquisa?

CONverso com 0 Meu rupo e percebo:
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3P TAREFA « COMOD FAZER A RECOLMA

Onde e como posso recoher a Informagao:

Camara Munidipal

Junta de Freguesia

Posta de Turismo
Biblioteca Muriipal ___
Entrevista aos habitantes
Entrevista aos familiores
Outro___ Qual?

4.0 TAREFA ~ RECOLHA DF INFORMACAD
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54 TAREFA - RECOLHA DE INFORMACAQ FOTOGRAFICA

Duas grandes chaming Por cima da cozinha do

palicio

DOM2837

6.2 TARIFA
Com o trabalbo de campo recothi:

Panfletos informativos

Jomals da Regiso

fatagrafias antigas

Revistas anuais da Junta de Freguesia
Documentos antigos

Qutro___ Qual?

MATERIALS RECOLHIDOS
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I3 TAUETA - ORGANIRACAD DA INFONMACAD

COrganao um testo com a informacso e conchafies gue recolin.
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Anexo 3

Guido de planificagdo do texto do itinerario (Serra et al., 2012)

Nome: Turma: 42ano
owte

Depois de teres anafisado em grande grupo quais as principals caracteristicas de um texto ins-
trucional, & altura de comegares a escrever O teu proprio texto com base nas notas que tiraste
durante a visita & Vila.

1 Avibul um tulo 30 TIXEO, =

R wnmomnﬂm
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3. Estabelece a ordem pela qual vio surgir as indicagSes dos pontos de Interesse.

\

/gsos-.w?sn»wv“

4. Define o tempo/modo verbal que vais utilizar para forneceres indicagBes.

Tempo:

5. Seleciona das hipdteses apresentadas abaixo, aquelas que queres gue constem no teu
texto, sublinhando-a,

Vou escrever frases longas/curtas para fornecer indicagBes.
Vou separar/juntar as indicagbes para escrever o meu texto.

Inicio as indicagSes com o mesmo tempo verbal/com diferentes tempos verbals.
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6, Enumera algumas das expressdes espacials que vais utilizar no teu texto,

\

o

=

Cppsmsﬂpww

7. Redige agora um texto que ariente o teu itinerdrio,
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Anexo 4

Guido de planificacdo do texto da descri¢do dos pontos de interesse
(Serra et al., 2012)

o) —" —

1. identifica o ponto de interesse
(Tema-titulo)

2. Representa, sob & forma de esquema, recorrendo 80 guiio para o trabalho de campo, a3
informagBes importantes do ponto de interesse destinado ao teu grupo.

(SimutagSo)
InformagBes recolhidas pelos alunos sobre o ponto de interesse Museu Municipsl o Crato:

* Folinaugurado em 2000;

* ol Instalado numa casa da época barrocs;

o Fol adaptado e restaurado;

* O edificio divide-se am trits plsos;

*  No rés-do-chBo existem nicleos dedicados & época megalitica & so periodo romano;

« No primeiro andar encontra-se uma sala dedicaca & ordem de Malta & um espélio
proveniente do Mosteiro de Santa Maria de Flor da Rosa;

* Existe uma exposiglo etnogrifica dedicada &t atividades agricolas e industriais do
concetho do Crato estd patente no segundo andar, bem como uma galeris pars
expasigbes tempordrias;

« Afachada do edificio tem onze janelas, sete varandss, uma porta e ¢ de cor branca e
amarels,
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S58amo

3. identifica outras informagBes que consideres também Importantes pars constar no texto
sobee 0 ponto de interesse & que nia estejam presentes no e5guema antenior.

Cp!-.ﬂrwr

ﬂ mhwmlh-lnom&hbm\

2 Fol construido no século XVI;

3. Hoje em dia di u conhecer 3 histria do municiplo desde

03 primdrdios até meados do século XX;

J

4 Relembra agora as caracteristicas do texto descritwo com os teus colegas de grupo &
enumera-as (relembrem as caracteristicas enuncladas na apresentagio sobre o texto

descritivo),

s

\

379
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52an0

5. Define o tempo e 0 modo verbal que vais utilizar para forneceres indicagBes.

6. Redige agora, com o teu grupo, um texto sobre o ponto de interesse que vos fol destinado.



