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ABSTRACT: The objective of this article is twofold. First, it aims at setting out the
discursive strategies mobilized by teachers of Brazilian Portuguese to students who
have it as their mother tongue in order to develop actions that can be interpreted by
the students and, thus, favor learning. Second, based on the understanding that
language varieties index social identities, it also aims at studying the means by
which those teachers’ identities are created in classroom. This study focuses upon
the real classroom work developed by two Elementary School teachers, contrasting
diverse social realities and different educational proposals.
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O objetivo principal do estudo que atualmente desenvolvemos, através
do projeto “DIVERSIDADE SOCIAL E IDENTIDADE DO PORTUGUES
BRASILEIRO NAS INTERACOES DE SALA DE AULA DE LINGUA POR-
TUGUESA”, é explicitar as estratégias discursivas que o professor mobiliza
para construir uma acdo que possa ser interpretada pelos alunos e que seja
favoravel para a aprendizagem pretendida. Nesse contexto, na regulacdo
entre 0 macro (as situacdes do agir docente no cenério de sala de aula, parti-
cularmente quando o professor se coloca no papel de mediador/facilitador) e
0 micro (de que variedade de lingua, padrdo ou ndo padrdo, se vale esse
docente nessa situacdo de agir), objetiva-se estudar a acdo escolar como
sinalizadora de identidade(s) linglistica(s). Como diz Bakhtin (2003: 12):
“uma palavra é dirigida a um interlocutor: ela é funcéo deste interlocutor”.
Nesse processo conjunto de construgdo de significados, professor e aluno
constroem suas identidades sociais pela linguagem. Nosso interesse em
como essas diferentes identidades sdo geradas em sala de aula nos
faz também verificar as variedades do Portugués Brasileiro (PB) em intera-
¢Oes escolares, contrastando realidades sociais diversas e propostas educa-
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cionais diferentes. O presente artigo! aponta algumas facetas interessantes
dos aspectos revelados por esta analise mais micro, detendo-se nas falas de
duas docentes de lingua portuguesa de Ensino Fundamental, em situacdes de
trabalho representado e de trabalho real (Bronckart, 2006), em duas escolas
com realidades sociais diferentes: uma puablica e outra privada. Essas escolas
se localizam na regido metropolitana de Porto Alegre, a pablica é municipal
(EM) e esta instalada em um bairro de periferia; a particular (EP) é confes-
sional e esta no centro de uma das maiores cidades da regido. Ambas as pro-
fessoras sdo formadas em Letras e tém, aproximadamente, 10 anos de expe-
riéncia em sala de aula. MH ¢ a docente da EM, K, da EP. Foram filmadas e
transcritas 6 aulas de cada uma das docentes em turmas de 52 série.

Como afirma Bronckart (2006: 226), “As analises do trabalho real do
professor ainda estdo incompletas e sdo provisorias e, portanto, deverdo ser
desenvolvidas e aprofundadas”. E pensando em contribuir para esta dire¢éo
que aprofundaremos a analise do trabalho real.

Segundo 0 mesmo autor (2006: 226-7)

O que constitui a profissionalidade de um professor é a capacidade de pilotar
um projeto de ensino predeterminado, negociando permanentemente com as
reacdes, os interesses e as motivagdes dos alunos, mantendo ou modificando a
direcdo, em funcéo de critérios de avaliacdo dos quais soO ele é senhor ou o Uni-
co responsavel, isto é, no quadro de a¢Ges das quais ele € o Unico ator. De for-
ma mais geral ainda, sua profissionalidade esta na capacidade de conduzir seu
projeto didatico, considerando multiplos aspectos (sociol6gicos, materiais, afe-
tivos, disciplinantes, etc.), freqlentemente subestimados e que, entretanto,
constituem o “real” mais concreto da vida de uma classe.

Bronckart coloca ainda que o trabalho prescrito pelos documentos ofi-
ciais da escola nunca menciona essas dimensfes que considera centrais da
profissdo de professor.

A fala de MH, a seguir, retirada de uma das entrevistas, mostra que a
prescricdo feita pela escola vem através de objetivos e conteldos programa-
ticos pré-fixados, que parecem independer do trabalho real do professor e de
interacdo com seus alunos:

(1) MH: Bom, a gente tém os objetivos prontos, né. Os minimos, contetidos
minimos que tu tem que aplica neles, né.

A profissionalidade constitutiva da atividade do professor foi buscada,
principalmente, no seu agir em sala de aula, em seu trabalho real. Foi possi-
vel perceber diferencas importantes na constituicdo da profissionalidade das
duas docentes. Sdo dois padrbes profissionais: o de uma professora que
negocia o projeto predeterminado com os alunos, ainda que o0 mantenha, e o

1 Agradeco a leitura atenta e os comentarios de Ecaterina Bulea, que me permitiram avancar
nas reflexdes sobre a dificil tarefa de explicitar as estratégias discursivas mobilizadas pelos
docentes na suas interagdes com os alunos.
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de uma docente que se fixa em seu projeto predeterminado e ndo modifica
sua direcdo, independentemente das reacdes dos alunos. Procuramos exem-
plificar esses dois padrdes com falas retiradas de aulas que tinham objetivos
muito semelhantes: o da introducdo de uma atividade que privilegiaria a
producdo textual.

Na Escola Municipal, a professora dita a tarefa de producéo de um jor-
nal, permanecendo, a maior parte do tempo, virada para o quadro, sem
comentar ou aproveitar o interesse dos alunos:

(2) PRO: elaborar +...
ALU: pera sora!
PRO: um jornal.
ALU: ai, que legal, sora! Que emocionante!
PRO: elaborar um jornal +...
ALU: um ‘jornalminho’.
PRO: +, com as seguintes partes, dois pontos.
ALU: pera ai.
PRO: cada parte vai sé numa folha que vocés véo fazé, ta?
%act>>  PRO vira para o quadro e escreve a palavra “jornal”

Na Escola Particular, a professora introduz um trabalho de producgéo
textual sobre narrativas de detetive, a partir da observagdo de um exemplo do
género. Embora faga perguntas direcionadas a seu projeto, interage com 0s
alunos, ouve-os e responde, inclusive com pistas de como chegar as respos-
tas por ela desejadas.

(3) PRO: t4, esse aqui, gente, é o inicio da histdria, é claro que depois a gente
tem mais e a gente vai fala sobre a continuacdo. Olhem a parte do
meio do texto, ta? O texto é dividido em trés partes. Olhem a parte
do meio e tentem, assim, descobri, tentem vé nessa parte que pala-
vras sdo caracteristicas han de serem utilizadas num texto de detetive
# tem umas quatro ou cinco ai.

ALU: delegado.

ALU: terrivel, fantéstico.

ALS: www.

PRO: s6 um poquinho, dexa o Renan +...

ALU: magquiavélico, coveiro.

PRO: isto [!] é tu achd[: achaste] mais da metade pra [: para] baxo, né?
ALU: www.

PRO: terrivel, fantéstico, 6timo.

ALU: www

PRO: também. Rodrigo!

2 As transcricoes foram feitas seguindo principios do banco de dados CHILDES, conforme
adaptacOes para o0 portugués de Guimardes & Lamprecht, 1995. O simbolo <%com> sig-
nifica insercéo de comentério do observador/transcritor; <%act> aponta para acéo realizada
pelos informantes. PRO se refere a falas da professora e ALU a falas de alunos, que ndo
serdo identificados individualmente. www significa fala ininteligivel.



272 Ana Maria de Mattos Guimaraes

ALU: oh, sora! ‘al6’ também porque www quando o detetive +/.

PRO: [em tom de repreensédo] ndo, esse nao!

%act: Alunos riem.

ALU: a delegacia.

PRO: pode indici mas ndo necessariamente <www>[>].

ALS: <www>[<].

ALU: <mas tem suspeito ali dentro>!

PRO: mas # mas tudo bem, a gente pode considera, porque # um poquinho
pra [: para] cima daquilo que o Renan leu antes, tem uma palavra,
enquanto a Marina diz a dela vamo vé se vocés +...

[-]

PRO: adivinharam. Mu::ito bem [!] todas essas palavras, elas assim parti-
cipam de um texto de detetive. Entdo agora a gente vai fazé, pessoal,
esses elementos do conto que a gente acabd de 1€, vocés véo falando,
ndo precisa a gente escrevé, a gente s vai falando.

Essa primeira analise macro do agir das duas docentes apontou diferen-
¢as na constituicdo de sua profissionalidade. Para aprofundar essa andlise,
buscamos recurso em trabalho de Carcassone & Sevel (2005: 84-5), que
mostra duas fungdes dominantes nos enunciados de encontros entre mem-
bros do Conselho de Técnicos da CNAV (Caisse Nationale d’Assurance
Viellesse), uma ligada a expertise, outra ligada a interacao.

Tomando-se a aula de introducéo de atividade de cada uma das docen-
tes, pode-se tracar um quadro semelhante ao que Carcassone & Sevel mos-
traram no trabalho citado:

MH (EM) K(EP)
48,3% 53,7%

Enunciados ligados a
expertise
Enunciados ligados a | -y 5o, 43 506 (ha) | 26,8% + 2,4%(ha)

gestdo da interacdo
Chamada de atencéo 20,7% 9,8%
Ordens 12% 7,3%

Quadro 1: Fungdes dos enunciados

As fungbes dominantes fazem-nos retomar a definicdo da profissionali-
dade do professor colocada por Bronckart, mostrando que, no trabalho real, a
pré-determinacdo dos contelidos é determinante da conducédo do agir docen-
te, 0 que é reforcado pelas chamadas de atencéo e pelas ordens dadas. Con-
siderando que esses Ultimos enunciados sdo decorrentes dos conteddos, ou
seja, da expertise, pode-se retomar o quadro, com apenas 2 categorias:



Diversidade social e variedades de lingua 273

MH (EM) K(EP)
Enunciados ligados a 81% 70,8%
expertise
Enunleados: Ilgado~s a 19% 29,2%
gestdo da interacdo

Quadro 2: Fungdes dominantes dos enunciados

Assim, 81% dos enunciados de MH se relacionam a pré-determinacao
do contetido proposto. Na sala de aula de K, sdo 70,8% dos enunciados,
mostrando uma melhor possibilidade de negociacdo com os alunos. Isto é
expresso, inclusive, na forma de ordenar de cada uma das docentes. MH faz
opcao, na maior parte das vezes, por atos diretos de fala, do tipo:

(4) MH: Primera parte, ta? Bote ai primeiro: uma capa...
MH: o oitavo, o hor6scopo, t4? Vocés vao escrevé 10 linhas em torno, ta
gente?
J& K se vale de atos indiretos de fala, como em:

(5) K: ah, gente, eu vO espera vocés fazerem a leitura silenciosa, e ai depois
a gente faz a leitura oral, em voz alta.

Também a forma de chamar a atencdo é diferenciada. Uso de atos de
fala diretos por MH:

(6) MH: Jonatha, senta!

(7) MH: Gente ndo adianta nem sai da sala ¢ pra fica aqui!

e indiretos, por K:

(8) K:  ..Euacho que vo té que pedi pro Renan e pro Gunter da uma passea-
dinha. Olha, eu pedi no inicio da aula: o Luis também ndo, nédo. E eu
pedi no inicio da aula... Parece que pra alguns assim ah, a gente

pede, olha que lindo agora isso na fita®.

Outra grande diferenga entre as docentes é o tempo do turno de fala. K
faz longas tomadas de turno, MH tem falas breves, sem alongar-se em expli-
cacoes.

(9) PRO K: ndo, gente, presta aten¢do. N6s vamos fazer agora # deixa eu ispera
todo mundo me olha aqui. [aluno levanta para deixar uma folha na

3 Essa Ultima fala de K aponta uma preocupagédo com o fato de estar sendo filmada, que ndo
encontramos em nenhuma fala de MH.
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mesa da professora] N&o precisa me entrega aqui. Agora dexem o
material, podem dexa qualqué coisa. A gente vai fazé agora, todo
mundo junto, a seqiiéncia dos fatos. Eu vo escrevendo ali [apontando
para o quadro], vocés vdo me dizendo o que, o que que foi aconte-
cendo, eu v0 anota. Depois, a gente vai se separa em duplas ou no
maximo em trios e a gente vai pega o que eu coloquei aqui no qua-
dro, que vocés me ajudaram a monta, vamos fazé, cada dupla vai
fazé, uma pagina escrita da histéria e depois a gente vai cola tudo
num painel grande 14 atras da sala, em algum lugarzinho ai que a
gente consegui, ta? E ai a gente vai monta a sequéncia da histdria,
como foi o inicio, 0 meio, o problema, e o final da historia, ta?
Entdo, ordenadamente, por favor, né, levantando a médo, a gente vai
comeca a monta. O que que foi de importante no inicio da histéria?

ALU: porgue todo mundo ficé doente quando ouviu www.

ALU: o mistério!

PRO: o mistério. ta bom. VVamos coloca(r) www O mistério do qué?

ALU: do virus.

%com: ALS pronunciam alto a palavra “virus” como “viros”, provavel-
mente ironizando a colega que escreveu “viros”

(10) MH: %eact: PRO vira para os alunos
PRO: primera parte, ta? Bote ai, primero: uma capa
%act: PRO faz um quadrado no quadro e escreve “1° capa”
ALU: pera ai, sora.
ALU: oh sora! www.
PRO: primero # a capa e 0 nome que voceés vao coloca, ta?
ALU: primera parte é a capa?
PRO: e nome
%act: PRO escreve no quadro a palavra “nome”
ALS: www.
%act: PRO vira para os alunos
PRO: anotaram o primero?
ALU: cla<ro>[>].
ALU: fessora, é dupla?

Evoluindo nessa analise macro e partindo do pressuposto de que “a toda
atividade préatica corresponde uma atividade de linguagem”, procuramos
seguir a proposta de Bronckart, reforcada em seu texto deste 1l Encontro,
quando (2007: 46) descreve o registro linglistico com base em termos pro-
postos por Rastier: “0s campos genéricos, como conjuntos organizados de
géneros articulados a um ou mais campos praticos; 0s géneros como subcon-
juntos de formas textuais normatizadas decorrentes de um desses campos; 0s
textos como ocorréncias situadas e atualizadas desses géneros.” A davida
manifestada na seqliéncia por Bronckart se existiria uma relacdo necessaria
entre campo genérico e género ndo impede que se pense, No caso de nossas
andlises do agir docente, que, no cenario da sala de aula, desenrola-se um
conjunto de eventos articulados ao campo da praxis docente. Esses eventos
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podem ser pensados como formas textuais normatizadas decorrentes do
género “sala de aula”. Assim, para a analise textualizada desse agir, poder-
-se-ia pensar em levantar os eventos intermediarios deste género. Isto é bas-
tante complicado, em funcéo das inUmeras interrup¢des feitas pelo professor,
sobretudo para chamadas de atencdo, mas podemos estabelecer o evento
exposicdo dialogada para os momentos em que o professor se dirige a turma
em geral com a finalidade especifica de enfatizar determinado tdpico de seu
trabalho. Embora esse evento tenha discurso teérico como marca, apresenta
também varios momentos de discurso interativo, 0 que o leva para um tipo
intermediario proposto por Bronckart (1999), o do discurso interativo tedrico
misto. Quando o professor se dirige a um aluno em particular ou a um grupo
de alunos especifico, entendemos estar diante de novo evento, marcado ape-
nas pelo discurso interativo, que chamaremos rudimentarmente de dialogo
professor-aluno. Pode-se pensar ainda em outro evento quando o professor
se dirige a totalidade dos alunos ou a um especifico, com a finalidade de
propor uma tarefa. Marcado por um discurso interativo teérico-misto, este
evento terd marcas de textualizacdo pelo uso do imperativo ou atos de fala
indiretos que indiquem comando. Rudimentarmente, também, chamaremos
de evento tarefa. Finalmente, € possivel distinguir ainda outro evento, que,
grosseiramente, estamos rotulando de chamada de atencéo, marcado por um
discurso interativo, com contetido temaético ligado a reprimenda do professor
por alguma atitude de um aluno ou de um grupo.

Estabelecendo tais eventos, estabelecemos, simultaneamente, uma gran-
de diferenca entre as praxis das duas docentes. As ac¢Oes de linguagem de K
se articulam, prioritariamente, em torno do evento exposicao dialogada. Ja as
acles de linguagem de MH se articulam de forma prioritaria em torno do
evento tarefa. Os excertos a seguir mostram as diferencas das acdes de lin-
guagem dessas docentes:

(11)Professora K: Evento 1: exposigéo dialogada

PRO K:  qual das duas acontece no passado?

ALS: o crime.

PRO: por qué? Por que que ela esta no passado?

ALU: porque ele liga avisando do que aconteceu.

PRO: [em tom de repreensdo] ndo. Tirando desse texto agora, Renan. Por
gue que acontece no passado? Porque ja aconteceu, ele ja junto as
provas, ja:: pesquiso, ja avalid e agora ele ta contando como foi que
ele desvendd, como foi que ele descobriu quem era o responsavel,
né?. Entdo sempre acontecem duas histdrias no texto de suspense:
uma que aconteceu no passado, que € a histdria do crime, e esta que
esta acontecendo agora, que ¢ a historia do presente dentro da qual o
detetive esta contando tudo que ele fez, né?. Entdo essas duas histo-
rias acontecem simultaneamente [encerrando a discusséo].

(12) Evento 2: tarefa
PRO K: Agora n6s vamos fazé o seguinte # nds vamos, nds vamos fazer
umas duplinhas. (...)
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(13) Professora MH: Evento 1: tarefa

PRO MH: namero trés, t4? Noticias

act: PRO desenha no quadro outro quadrado e escreve as palavras “noti-
cias” e “10 linhas”

%com: enquanto a PRO escreve no quadro, os alunos conversam entre
Si

PRO: dez linhas tamém, ta? ## comunidade vocés pode fala um assunto da
comunidade de vocés. Escola. Um assunto do pais que esteja aconte-
cendo.

act:  PRO escreve os itens “comunidade”; “escola” e “pais” no quadro

(14) Evento 2: conversa professor-aluno (tomada de turno por um aluno)
ALU: tem que copia(r) tudo?
PRO: néo precisa copia(r) tudo (es)ta, gente?

(15) Evento 3: tarefa
PRO: copiem sé o prime(i)ro, o segundo e depois vocés olham o esquemi-
nha aqui no quadro, (es)ta?

A andlise macro realizada mostra, portanto, diferencas na constituicdo
da profissionalidade das docentes. Pensamos que toda esta andlise macro
pode ser auxiliada por uma analise micro, de lupa, aproximando-se o olhar a
fala das docentes. Essa analise se torna ainda mais necessaria por estarmos
tratando com professoras cujo objeto de ensino é a Lingua Portuguesa. Sabe-
-se que a escola é norteada para ensinar a lingua da cultura dominante, de
uma forma que afasta da sala de aula tudo que se afasta do portugués padrao.
Essa acepgdo estd implicita no trabalho prescrito para o professor, sobretudo
guando se observam os planos de ensino, que se voltam para conteudos liga-
dos a gramatica tradicional (classes morfoldgicas, por exemplo). Por outro
lado, conhecendo-se a realidade brasileira e a realidade social do docente
brasileiro, até que ponto o professor €, ele mesmo, um usuario da variedade
culta? As docentes de nossa pesquisa, quando falam de trabalho representa-
do, sdo defensoras da modalidade culta, como se verifica na fala de K:

(16) PRO K: ... mas eu acho que acima de tudo a pessoa tem que saber se
expressar muito bem, escrever muito bem pra qualquer profissao que
um dia vai escolher, né... eu acho que o principal pro ser humano,
pra pessoa € conseguir escrever bem e se expressar bem e se fazer
entender pelas demais pessoas. Por isso que eu acho tdo importante a
lingua portuguesa.

K entende, entretanto, a questdo das variedades da lingua:

(17) PRO K: Bom, eu acho que... que é importante eles saberem que a gente tém
a linguagem culta, a linguagem formal, e a linguagem do dia a dia
gue a gente utiliza, que é a linguagem coloquial. Que a gente usa pra
conversa, pra... em familia, com amigos, entdo... é importante eles
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saberem que eles +... saberem e utilizarem os dois tipos de lingua-
gem. Porque numa conversa com amigos eles vao usa linguagem
coloquial, quando eles védo fazé uma producéo de texto... ou eles véo
escrevé alguma coisa, eles devem sabé que eles tém que prima por
uma linguagem mais culta, mais formal, onde eles vao usé de forma
correta os verbos, 0s pronomes... pra que nao fique uma linguagem
muito simples, muito do dia-a-dia.

De forma semelhante, na fala de MH, aparece a preocupagdo com o por-
tugués culto (na linguagem escrita), mas sem achar que deve corrigir:

(18) PRO MH: Olha, eu leio e analiso vérias coisas, né. Mas principal, princi-
palmente ali, [=riso!] eu acho que aqueles erros gritantes que tdo
fora da idade deles, assim, ortograficos, né. E também desenvolvi-
mento, assim, quando eu acho que ta muito abaixo do que eles tém
capacidade, eu coloco uma observagdo, mas eu ndo corrijo +... basi-
camente 0s erros mais gritantes de ortografia e pontuacéo e paragra-
fo também, que as vez eles ndo separam, ndo conseguem separa um
paragrafo do otro... mas s0 isso. O restante eu ndo, ndo me aprofun-
do muito porque eu acho que eles ndo tdo ainda, né +... tém muito
pouca bagage, assim, do Portugués, pra gente exigi muito também
deles, né.

\/oltemo-nos um pouco para 0 que essas docentes receberam como tra-
balho prescrito. Em vigor no Brasil desde 1998, os Parametros Curriculares
Nacionais, publicados pelo MEC, afirmam com respeito a variedade de lin-
gua que deve ser tratada pela escola:

No estudo da linguagem verbal, a abordagem da norma padréo deve considerar a
sua representatividade, como variante linguistica de determinado grupo social, e
o valor atribuido a ela, no contexto das legitimac@es sociais. (...) Toda a expe-
riéncia construida no passado deve ser analisada, em busca de relagGes que esta-
belece com o presente e o devir. Partilhar o conhecimento socialmente instituido,
aquilo que foi herdado do passado, € apenas o comeco de reconhecimento da par-
te que cabe a cada um no processo historico, o dado.

PCN’s (1999: 16)

Essas questfes vém sendo estudadas por diferentes pesquisadores brasi-
leiros, no sentido, por exemplo, de que modalidade deve ser levada a escola.
Tratar de portugués padrdo-ndo padrdo (Bagno, 2001), das variedades da
lingua (Bortoni-Ricardo, 2004), é uma questdo chave na acdo escolar e pode
ser analisada lado a lado com o agir do professor de lingua materna. O desa-
fio do contexto educacional brasileiro passa por realidades sociais extrema-
mente diversas:

A natureza discriminatéria que a linguagem pode assumir, em funcéo da varia-
cao linglistica e dos mecanismos de estigmatizagdo, leva-nos, professores e
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pesquisadores, a refletir sobre a questdo que mais nos afeta: em que grau o pro-
cesso de ensino da lingua materna contribui para o agravamento ou para a sim-
ples manutencdo das situacdes de exclusao, (...) a que esta sujeita a populagdo
socialmente marginalizada? Certamente sd0 numerosos 0s aspectos que res-
pondem a essa questdo. Nenhum, porém, é ainda hoje mais relevante que o da
relacdo de conflito que se estabelece entre a cultura imposta como referencial
exclusivo e as experiéncias vivenciadas, especialmente pelo jovem provindo de
camadas marginalizadas. Enfocando essa relacdo de um éangulo estritamente
linguistico, delineia-se o conflito no ambito da polarizacdo entre a lingua de
fato ensinada na escola, como referencial exclusivo, que podemos denominar
variedade padrao, e o dialeto social que o aprendiz domina de acordo com sua
origem sociocultural.

Camacho (2003: 67)

Nesse sentido, na escola, ndo pode haver extremos, mas a consciéncia
de um continuum entre variedades. A descri¢cdo das diferentes variedades
presentes em sala de aula, de acordo com os diferentes interlocutores, pode
ser um caminho para a(s) identidade(s) do Portugués Brasileiro (PB) na sala
de aula de Lingua Portuguesa.

N&o é dificil entender que toda analise que, com finalidade tedrica,
toma como objeto o ato linglistico ndo apenas passa a integrar o saber sobre
uma lingua, sua natureza e seu funcionamento, mas ainda passa a integrar a
configuracdo da imagem e da face identitaria do PB. A anélise cresce em
importancia e toma outra dimensao se se consegue que ela seja avaliada em
confronto com 0 que se possa coletar da visdo que tém os participantes do
processo educacional da linguagem de que se valem (trabalho representado).
Espera-se que, na busca de como se constitui(em) a(s) identidade(s) linglis-
tica(s) em lingua portuguesa tanto no discurso do trabalho real, como no do
representado, fiquem evidentes compassos e descompassos, historicamente
situados, entre reflexdo e uso linguistico, ou seja, entre a evidéncia tedrica da
relativizacdo de padrdes e o desejo natural dos falantes de afirmar a identi-
dade por via da incluséo social, que repele relativizagcdes nesse campo.

Houve especial atencdo aos dados da fala dos docentes nas situacoes de
interacdo com os alunos, em atitudes explicativas, cabendo a oposicéo entre
os dois diferentes contextos escolares: o da escola publica e o da privada.
Selecionamos basicamente um tipo de evento em sala de aula. Bortoni—
Ricardo (2004, 2005) caracteriza este evento como “exposic¢des instrucionais
mais longas”, que podem ser exemplificadas por comentarios sobre um tex-
to, explicacdo sobre um determinado ponto teérico ou explicacdo de uma
tarefa. Coloca ainda como tragos desse tipo de evento:

No interior dessas exposicGes, podem-se estabelecer didlogos entre professor e
alunos, mas a tomada do piso pelos alunos ndo é téo livre como no evento (1) e
é geralmente introduzida por um vocativo (“Professor!”, “Professoral™) ou pelo
levantar de braco. O tema da interacdo ndo é suscitado por circunstancias do
contexto situacional imediato e atém-se a um contetido informacional que o
professor quer transmitir.

Bortoni-Ricardo (2005: 186)



Diversidade social e variedades de lingua 279

Como, no PB, ndo se fala de dialetos como entidades distintas, vamos
entender a mudanca de cddigo como aumento ou diminuicdo da freqiéncia
de tracos ndo padrédo. Para este fim, elegemos os seguintes tracos da varieda-
de ndo-padrdo, adaptando o citado trabalho de Bortoni-Ricardo e valendo-
-nos de Zilles (no prelo):

a) regras fonoldgicas, como perda da silaba inicial do verbo “estar”; uso
de formas cristalizadas, do tipo “cumé?”, “dexové”, “prestencdo”;
supressdo do /r/ em grupos consonanticos, como em “poblema”; perda
do /s/ final nos morfemas da 22 pessoa do singular e da 12 pessoa do
plural; trocas altamente estigmatizadas como “almario”, “barderna”;

b) regras morfossintaticas, como o uso do pronome reto em funcdo de
objeto; uso do pronome “mim” como sujeito do infinitivo; auséncia de
concordancia nominal ou verbal* ou concordancia marcada apenas
pelo artigo ou pelo pronome.

A analise desses tragos foi feita de forma quantitativa, segmentando-se
0 corpus no que Schiffrin (1987) chama de unidade discursiva, caracterizada
por critérios de ordem discursiva, como mudanca de turno; semantica, pela
unidade informacional e fonoldgica, pelo padrdo entonacional e pelas pau-
sas. O conjunto dessas analises permitiu caracterizar a constituicdo da(s)
identidade(s) linglisticas dos professores de Lingua Portuguesa participantes
do projeto.

Ambas as docentes se valem, habitualmente das formas:

* 14, tava, tavam;
« apagamento de /r/ do infinitivo verbal®;
« apagamento de /i/ ou /u/ em ditongos.

Nenhuma usa formas altamente estigmatizadas, como trocas de /I/ por
Irl, supressdo de /r/ em grupos consonanticos ou utilizacdo de “mim” como
sujeito.

Interessou-nos sobremaneira a flutuacdo das variedades. Nesse sentido,
vamos examinar a questdo da concordancia nominal e verbal. No portugués
falado, hd uma tendéncia massiva de marcar o plural apenas no artigo, apa-
gando essa marca dos demais elementos do sintagma nominal. Da mesma

4 Zilles, no prelo, afirma que: “Na fala coloquial do RS, mesmo considerando falantes escola-
rizados, inclusive de terceiro grau, o paradigma de seis formas padronizado nas gramaticas
se reduz a duas formas no singular (canto/canta) e duas no plural (cantamos/cantam), sendo
que, no plural, o crescente emprego de a gente promove reducdo a uma sé forma distinta
(ou marcada): eu canto / tu/vocé canta / ele canta / nés cantamo(s) / a gente canta / vocés
cantam / eles cantam.”

5 Na fala de Porto Alegre, considerando os dados do Projeto Variagdo Linguistica Urbana no
Sul do Brasil (Projeto VARSUL), o apagamento do /r/ ocorre em 97% dos casos de infiniti-
vo, conforme Zilles (no prelo), que também afirma que: “De qualquer modo, cabe ressaltar
que sobre 0 apagamento do /r/ nos verbos ndo recai estigma, 0 que ndo parece ser 0 caso nas
demais classes de palavras.”
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forma, no dialeto da regido metropolitana de Porto Alegre, € regra comum o
apagamento do /s/ na flexdo de segunda pessoa do singular. N&o se espera-
ria, entretanto, em se tratando de aula de Lingua Portuguesa, apagamentos de
outras marcas de concordancia, como, no caso da concordancia verbal mar-
cada apenas pelo pronome.

O quadro a seguir se refere a estes aspectos nas falas das duas docentes
em situacdo de trabalho real:

MH K
1. Presenca de concordancia nominal explicita 70,2% 96,7%
2. Auséncia de concordancia nominal explicita 29,8% 3,3%
3. Presenca de /s/ na 1% pessoa do plural 33,3% 89,7%
4. Apagamento de /s/ na 12 pessoa do plural 66,6% 10,3%

5. Presenca de concordancia verbal explicita na
22 pessoa do singular e na 32 do plural®
6. Auséncia de concordancia verbal explicita 40% 11,20%

60% 88,8%

Quadro 3: Flutuacdo das variedades nas falas das docentes

Para analise dessas alternancias, partimos da hipétese de que “as alter-
nativas linglisticas do repertério simbolizam as diferentes identidades
sociais que 0os membros podem assumir”, demonstrada por Blom & Gum-
perz (1972/2002: 64). Como esses mesmos autores referem, ndo existe uma
relacdo Unica entre variedades de fala e identidades sociais, pois o individuo
pode variar 0 uso da variante conforme o contexto social. No nosso caso,
pode-se pensar que o professor pode querer parecer mais proximo do aluno
em certas ocasides e identificar-se com os valores da sua classe social de
professor, em outras. Parte-se da hip6tese de que o tépico ou a gama de topi-
cos afetam diretamente a forma de uma mensagem verbal, como ja& descrito
por Hymes ou Ervin Tripp. Blom & Gumperz, no artigo citado (p. 66)
observam que: “Assim, diferentes definicGes sociais da situacdo podem
ocorrer dentro do mesmo cenario, dependendo das oportunidades e das res-
tricBes a interacdo proporcionadas pela mudanca dos participantes e/ou obje-
to da interacdo” (1972/2002: 66). Usam para esta distin¢do a no¢do de even-
to social, desenvolvido em torno de um tdpico ou de um ndmero limitado de
tépicos, marcados por rotinas de abertura e fechamento estereotipadas e,
dessa forma, reconheciveis. Os autores reconhecem a mudanga de dialeto
entre habitantes de uma mesma regido, ao tratarem, por exemplo, de negé-

6 Na fala de Porto Alegre, considerando citag6es, como as de Fisher, 2005, sobre o que cha-
ma de “dialeto portoalegrés” a fala esperada, no caso de 22 pessoa do singular, é tu seguido
de verbo na 32 pessoa (tu fez), independentemente de classe social. O caso é diverso com
relacdo a auséncia da marca de plural com voceés, estrutura explicitamente estigmatizada,
conforme pesquisa nacional. (Naro & Scherre, 2007).
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cios e de uma situagdo social. Bortoni-Ricardo (2002) mostra essa situacao
no cenario da sala de aula, lembrando a presenca de atividades que remetem
a escrita (maior relagdo com o dialeto padrdo) ou ao oral (maior proximidade
com dialeto ndo padréo).

Voltando a analise das variedades de fala apresentadas anteriormente,
realizamos a distribuicdo das ocorréncias entre 0s eventos em que se concre-
tizaram as atividades de linguagem, como definidos previamente:

EXPOSICAO CHAMADA DE CONVERSA
PROFESSORA TAREFA ~
DIALOGADA ATENCAO PROF-ALUNO
MH 8,3% 50% 37,5% 4,7%
K 36,8% 57,9% 5,3% 0

Quadro 4: Eventos e ocorréncia de variedade ndo padrdo
(considerando concordancia verbal e nominal)

Como os dados nos mostram, 0 evento tarefa concentra a maior parte
dos registros ndo-padréo das 2 docentes. Embora as docentes tenham estilos
de agir diferenciados, o que se verificou pelo emprego de eventos de forma
diversa entre elas, 0 mesmo evento teve a maior parte das variedades ndo-
-padrdo. Possivelmente, as professoras alternam o codigo linglistico, do
padrdo para 0 ndo-padrdo, no evento tarefa, para atenuarem o efeito das
ordens dadas.

Na fala de K, a concordéncia nominal marcada apenas no artigo é pouco
freqiente. A fala desta docente € altamente monitorada, com percentuais de
emprego da variedade padrdo muito maiores do que o habitualmente vistos
em dialetos da regido, em projetos de variacéo linguistica.’

Na fala de MH, a concordéncia nominal marcada apenas no artigo é
mais freqliente (da ordem de 30%), embora a forma padréo seja dominante.

H& uma troca de contexto na maior parte desses momentos. Habitual-
mente, na aula observada, a professora esta de costas para os alunos, escre-
vendo no quadro, situagdo em que aparece a maior parte dos casos de con-
cordancia nominal padrdo. Quando ela se volta para a turma, ocorre concor-
dancia apenas no artigo, ou seja, a ndo-padréo:

(19) %act: PRO vira para os alunos
ALU: da pra [: para] coloca figura, sora?
PRO: pode <ndo precisa pega muitas figura>
[-]
%com: PRO ndo responde a pergunta do aluno e segue escrevendo no
quadro
ALU: qual é a seis?
PRO: a parte humoristica, quatro piadas. Ta?

[.]

7 Trabalhos do grupo VARSUL (Zilles, 1994; Zilles & King, 2005).
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%act: PRO vira para os alunos
PRO: gente, dexa, é pra [: para] copia os titulo e 0 esqueminha, ta?

Esses exemplos reforcam a relacdo posta por Bortoni-Ricardo (2002:
335) de que “Nos diversos dominios sociais, inclusive na sala de aula, as
atividades proprias da oralidade sdo conduzidas em variedades informais da
lingua, enquanto para as atividades de letramento os falantes reservam um
linguajar mais cuidado”. Essa relacéo, entretanto, deve ser pensada como um
continuum de maior probabilidade, ndo como Unica explicacdo para o fend-
meno. Em nosso entender, essa afirmacao precisa ser relativizada, tendo em
vista a analise dos eventos realizada por n6s. Com relacdo a concordancia,
como vimos, foi o evento “tarefa” que mais determinou o emprego da varie-
dade ndo-padrdo. Nesse sentido, a variedade ndo esta relacionada a uma
atividade prépria do oral, pois tarefa tem tanto a ver com letramento como
exposicdo dialogada, mas muito mais a uma perspectiva de mudanca de
papel social, de aproximagdo com a identidade do aluno para atenuar a
ordem dada.

A concordancia verbal, com 12 pessoa do plural, ocorre na fala de MH
como indicadora de mudanca de evento. Depois de responder a uma questao
sobre acentuacéo, volta-se para o grupo e, pegando a bolsa, conclama:

(20) MH: Vamo descé |4 pra merenda e depois nés subimo.

A mesma expressdo aparece na variedade padrdo quando se trata de
admoestacao:

(21) MH: Ndés vamos descer juntos, ta?

Neste caso, até o /r/ do infinitivo foi verbalizado.
Os exemplos a seguir corroboram a complexidade do fenémeno do
emprego das diferentes variedades:

(evento exposicédo dialogada)
(22) PRO K: gente, entdo nds vamos fazé o seguinte: eu vou da um texto pra
vocés hoje que envolve mistério, detetive, esta coisa toda.
K: Gente, vamos fazé a nossa ora¢ao?

O apagamento da flexdo ocorre em contextos de reforgo, mas dentro da
exposic¢do dialogada:

(23) K: mas # mas tudo bem, a gente pode considera(r), porque # um poquinho
pra [: para] cima daquilo que o Renan leu antes, tem uma palavra,
enquanto a Marina diz a dela vamo vé se vocés +...

Nitidamente, encontramo-nos diante de uma atividade de letramento,
mas a fala da professora se vale de uma variedade informal da lingua. Com-
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prova-se, pois, que a relacdo oralidade/letramento proposta por Bortoni-
-Ricardo (2002) ndo pode ser vista como absoluta, mas é necessario resgatar
outros parametros para explicar este uso®.

O uso de tu com flexdo de 3?2 pessoa aparece muito mais na fala de K,
sempre em situa¢fes em que faz chamada de atencéo, solicita confirmacédo
ou solicita cooperacéo:

(24)K: Renan, pensa bem no que tu vai dizé;
(25)K: isto! Tu achd mais da metade pra baixo, né?

A concordancia verbal marcada apenas pelo pronome reto vocés ocorre
na fala de MH marcada, principalmente pelo modalizador poder:

(26) MH: vocés pode inventa ou colocd uma noticia que vocés escutaram.
(27) MH: comunidade:: vocés pode fala um assunto da comunidade de vocés.

O monitoramento de fala é maior em K, mas também MH parece ter
consciéncia de seu papel de “guardia da lingua”, pois utiliza menos varieda-
des ndo cultas do que a populagdo acompanhada pelo Projeto VARSUL —
Porto Alegre (Zilles, 1994).

A comparagdo entre as analises micro realizadas mostra um maior
monitoramento no linguajar da professora da EP, em relagdo a da EM, cor-
roborado pela forma como ambas expressam suas preocupagdes com a cor-
recdo dos textos de seus alunos. Verificam-se, dessa forma, pelo trabalho
real, afirmagdes presentes nas representagdes que as docentes fazem de seu
agir. Quando indagadas a respeito das direcdes que tomam com relagdo a
questdo da obrigatoriedade do uso da variedade culta na linguagem escrita,
nas entrevistas que permitiram verificar como representam seu trabalho®:

(28) MH: Ah, o bésico, né... que eles tém que aprendé.. a interpretd, a Ié corre-
tamente, a escrevé corretamente, né, e um pouco da gramatica tam-
bém, té uma nog¢&o assim, porque eles sdo pequenos ainda, né, ndo
tém muito entendimento da gramatica, mas eles té a nocao que existe
pra eles podé aplicar futuramente, assim, aprendé mais profunda-
mente, assim a parte gramatical, né. (...)

[..] Olha, eu leio e analiso varias coisas, né. Mas principal, princi-
palmente ali, [=riso!] eu acho que aqueles erros gritantes que tdo

8 No mesmo artigo, a autora acrescenta o pardmetro “monitorizacéo estilistica”, tomado de
Bell, 1984, para quem “a escolha de estilo é essencialmente uma acomodagéo do falante as
caracteristicas de seu(s) interlocutor(es)” (Bortoni-Ricardo, 2002: 335). Esse parametro
também ndo nos parece que va dar conta da realidade que encontramos em sala de aula, pois
a audiéncia se mantém a mesma, e as variagfes continuam a ocorrer.

9 A representacéo do trabalho por estas mesmas docentes foi analisada com mais detalhes em
Guimaraes, 2007.
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fora da idade deles, assim, ortograficos, né. E também desenvolvi-
mento, assim, quando eu acho que ta& muito abaixo do que eles tém
capacidade, eu coloco uma observacdo, mas eu ndo corrijo +... basi-
camente 0s erros mais gritantes de ortografia e pontuacao e paragra-
fo também, que as vez eles ndo separam, ndo conseguem separa um
paragrafo do otro... mas s0 isso. O restante eu ndo, ndo me aprofun-
do muito porgue eu acho que eles ndo (tdo ainda, né +... tém muito
pouca bagage(m), assim, do Portugués, pra gente exigi muito tam-
bém deles, né.

(29)K: Mas ¢ que tem que baté muuuuiiiito, sempre na mesma, sabe? E toda
semana, pessoal, rascunho, espiral do lado direito, dois dedinhos de
paragrafo. E ai entdo, tudo sempre +... tem que fica batendo, porque
ainda assim tem alguns que esquecem, ou ndo faz titulo, sabe? Entéo
é uma coisa que vai de fica insistindo com eles, eu acho. E ai a gente
sempre comenta, as vezes eu pego um texto, comento com eles, sem
dizé de quem é, né. Algumas coisas que eu acho importante fala,
quando se usa paragrafo, tipos de construcdo de algumas oragdes,
né, a falta de pontuacéo, o que que, as vezes a gente pode entendé de
uma frase +... entdo, assim eu tento trabalha esse tipo de coisas e
cobro bastante paragrafo, pontuacdo... pra que eles consigam fazé,
pelo menos uma estrutura assim, né, visivel.

K mostra uma preocupacdo maior na correcdo dos trabalhos escritos de
seus alunos, o que é confirmado pela monitoragdo mais freqliente de sua
propria fala. De qualquer modo, ndo se pode afirmar que realidades sociais
diversas, como a da escola publica analisada e a da escola particular, mudam
0 papel que assumem as professoras de Lingua Portuguesa, pois ambas as
docentes mostram uma preocupacdo evidente com o emprego da variedade
padrdo, seja nos trabalhos dos alunos, seja em suas préprias falas.

O caminho descendente percorrido na combinagdo das analises que
chamamos de macro e micro permitiu mostrar que, embora constituam sua
profissionalidade de forma diversa, as duas docentes mantiveram a identida-
de linguistica do Professor de Lingua Portuguesa como guardido da lingua,
de forma diversa do que o trabalho prescrito pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais deixam postulado, mas de acordo com as representacfes que
fazem de seu proprio trabalho.
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